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Resumo

O presente artigo aborda o trabalho psicopedag6gico ladico na Educacéo Infantil e tem como objetivo a reflexao
sobre a importancia do ludico no ensino da matemaética nessa modalidade de ensino, destacando as contribuicdes
da intervencgdo do professor / psicopedagogo na prevencgdo e superacdo das dificuldades de aprendizagem de
criangas de zero a seis anos. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica de natureza qualitativa, com objetivos
explanatorios, que tem como referencial tedrico autores como Ahmad (2009), Kuhlmann Jr. (1998), Freitas e
Biccas (2009); Brasil (1998), Dias (2013), Lorenzato (2011), Kamii (2011), Nacarato (2009), Camargo e
Bronzatto (2015), Gongalves (2015) e Silva (2012). Evidenciou-se nos resultados da pesquisa que a ludicidade
deve ser amplamente explorada pelo psicopedagogo atuante na educacéo infantil, de modo a ndo apenas respeitar
a crianca dessa fase em suas necessidades e aspiragbes e proporcionar-lhe um processo de ensino e
aprendizagem mais integral e funcional, mas também como forma de superar, ainda nas primeiras oportunidades
de contato da criangca com o conhecimento matematico formal, os antigos paradigmas de que a matematica é
uma ciéncia extremamente complexa e inacessivel a muitas pessoas.
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Abstract

This article addresses the playful Psychopedagogical work in Early Childhood Education and aims to reflect on
the importance of playfulness in the teaching of mathematics in this teaching modality, highlighting the
contributions of the intervention of the teacher / psychopedagogist in the prevention and overcoming of
children's learning difficulties from zero to six years. It is bibliographical research of a qualitative nature, with
explanatory objectives, which has as theoretical reference authors such as Ahmad (2009), Kuhlmann Jr. (1998),
Freitas and Biccas (2009); Brazil (1998), Dias (2013), Lorenzato (2011), Kamii (2011), Nacarato (2009),
Camargo and Bronzatto (2015), Gongalves (2015) and Silva (2012). It was evidenced in the research results that
playfulness should be widely explored by the psychopedagogist working in early childhood education, in order
not only to respect the child of this stage in their needs and aspirations and provide them with a more integral
and functional teaching and learning process, but also as a way to overcome, even in the first opportunities of
contact of the child with formal mathematical knowledge, the old paradigms that mathematics is an extremely
complex science and inaccessible to many people.
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Matematica ludica na Educacdo Infantil: contribuicdes do trabalho psicopedagdgico ludico para a prevencao e
superacao de dificuldades relacionadas ao pensamento matematico

Este articulo aborda el trabajo psicopedagdgico ludico en Educacion Infantil y tiene como objetivo reflexionar
sobre la importancia de la lidica en la ensefianza de las matematicas en ese nivel de educacion, destacando los
aportes de la intervencion del docente / psicopedagogo en la prevencion y superacion de las dificultades de
aprendizaje de nifios de cero a seis afios. Se trata de una investigacion bibliografica de naturaleza cualitativa, con
objetivos explicativos, que tiene como referencias tedricas autores como Ahmad (2009), Kuhlmann Jr, (1998),
Freitas y Biccas (2009) y Brasil (1998), Dias (2013), Lorenzato (2011), Kamii (2011), Nacarato (2009),
Camargo y Bronzatto (2015), Goncalves (2015) y Silva (2012). Se evidencié en los resultados de la
investigacién que la ladica debe ser ampliamente explorada por el psicopedagogo dedicado a la educacién
infantil, con el fin de respetar al nifio de esta fase en sus necesidades y aspiraciones y ofrecerle un proceso de
ensefianza-aprendizaje mas integral y funcional, pero también como via para superar, incluso en las primeras
oportunidades de contacto del nifio con los conocimientos matematicos formales, los viejos paradigmas de que la
matematica es una ciencia sumamente compleja e inaccesible para muchas personas.

Palabras-clave: matemaéticas, lidica, educacion infantil.
1 Introducéao

O presente artigo trata sobre o trabalho psicopedagdgico ludico na Educacdo Infantil,
voltado para o ensino e aprendizagem da matematica. Considerando a importancia da
ludicidade para a crianca e suas contribui¢bes para o desenvolvimento infantil, procura-se no
presente estudo responder ao seguinte questionamento: quais as contribuicdes dos jogos,
brinquedos e brincadeiras para a prevencao e superacdo das dificuldades de aprendizagem
ainda no contexto da Educacdo Infantil? Qual a importancia da atuacdo do psicopedagogo
nesse processo?

A mateméatica comumente é apresentada como uma ciéncia consideravelmente
complexa. Enquanto disciplina do curriculo escolar, em todos os tempos da escolarizagao
formal, estd marcada por davidas, medos, traumas e bloqueios, além de altos indices de
evasdo e reprovacdo. Ainda na Educacdo Infantil, por muitos anos foi desvalorizada ou
trabalhada de maneira tradicional, presa a padrdes e restrita ao mundo abstrato, préaticas estas
que contribuiam para o desencadeamento inicial das dificuldades de aprendizagem.

Embora a complexidade que envolve a matematica ndo deva ser desprezada, existem
inimeros estudos, muitos deles na area da psicopedagogia, que comprovam que ha fatores que
agravam tal complexidade, dificultando, se ndo impossibilitando, o funcional
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem nesse contexto. Um desses fatores ¢
justamente o emprego de metodologias inadequadas a faixa etaria dos educandos,
desconectadas das suas necessidades e capacidades, as quais, além de dificultar o
desenvolvimento do pensamento matematico, colaboram para a desmotivagdo dos alunos com
relacdo a disciplina e ao pensamento matematico.

Diante dessa realidade, justifica-se esta pesquisa em torno do tema, de forma que seja

possivel demonstrar a alunos, pais e educadores que o processo de ensino e aprendizagem da
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matematica pode ser prazeroso e 0 pensamento logico-matematico acessivel a todas as
pessoas. O emprego da ludicidade no processo de alfabetizacdo matematica na Educacdo
Infantil pode ser determinante para o desenvolvimento da crianga nesse momento, bem como
para a sua futura relagdo com essa area, pois acredita-se que podera evitar futuras dificuldades
e bloqueios emocionais.

O interesse pessoal em estudar o tema decorreu de estudos e leituras realizados no
decorrer da graduacdo do Curso de Licenciatura em Psicopedagogia, quando foi possivel
identificar a intrinseca relacdo entre a crianca e a ludicidade, assim como a
necessidade/possibilidade de o professor utilizar-se disso em beneficio do desenvolvimento
infantil, em especial, no decorrer do processo de alfabetizacdo matematica.

O objetivo geral da pesquisa é refletir sobre a importancia do ludico para o ensino da
matematica na Educacdo Infantil, destacando as contribui¢cGes do trabalho psicopedagdgico
ludico na prevencdo e superacdo das dificuldades de aprendizagem nessa modalidade de
ensino. Como objetivos especificos pretende-se, em um primeiro momento, apresentar um
breve historico da evolucdo da concepcao de crianca e infancia e seus reflexos na Educacéo
Infantil brasileira; em seguida, espera-se evidenciar a relevancia da ludicidade na Educacéo
Infantil, em especial para o desenvolvimento do pensamento matemético e a importancia
psicopedagdgica desse poderoso instrumento educacional.

O referencial tedrico do trabalho esta subdividido em dois tdpicos. No primeiro serd
abordada a evolucao histérica das concepcdes de crianca e infancia no ambito nacional, desde
0 periodo colonial, passando pela promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a edicdo da
Lei de Diretrizes e Bases de 1996, legislagdes estas consideradas “marcos” para a Educagao
Infantil, pois se comprometem com a criancga, o seu bem-estar e desenvolvimento.

No segundo tépico, o acesso ao ludico sera apresentado como um direito e necessidade
da crianca e, ainda, caracteristica principal da Educacdo Infantil contemporanea,
demonstrando-se a necessidade e a importancia do seu uso no ensino e aprendizagem da

matematica e formas de atuacdo psicopedagogica nesse processo.

2 Evolucéo histdrica da concepc¢do de crianga e os seus reflexos na educacéo infantil
brasileira

Antes de explanar sobre a importancia do trabalho ludico na Educacéo Infantil, serd
realizada uma breve exposicdo sobre as concepgfes em torno da crianca e a abordagem da
infancia ao longo dos anos, partindo da ideia de que as criangas, no Brasil, em especial as

pequenas, apesar de em todas as épocas terem sido reconhecidas como sujeitos diferenciados,
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nem sempre receberam da populacdo adulta a devida atencdo e cuidados, pela ndo existéncia
daquilo que Ahmad (2009) denomina como “sentimento de infancia”.

Atualmente, as criancas sdo reconhecidas como seres peculiares que, embora
apresentem desde o nascimento uma grande capacidade de aprendizagem e desenvolvimento,
tém tal grau de fragilidade (biol6gica e emocional) que, sem atencdo e cuidados especificos
por parte dos adultos, ndo contam com as minimas possibilidades de sobrevivéncia.
Reconhecendo essa condicgéo, nas Ultimas décadas, no cenario internacional e nacional, foram
criadas inumeras legislacGes e orientacdes que, entre outros beneficios, resultaram no seu
reconhecimento como sujeitos de direito (AHMAD, 2009).

Porém, esse contexto de reconhecimento, protecdo e valorizacdo da crianca é bastante
recente no Brasil. Afirma Kuhlmann Jr. (1998) que, durante todo o periodo colonial, a
infancia brasileira esteve marcada pela violéncia, negligéncia, trabalho infantil e excesso de
disciplina, em especial nas familias pobres. Atencéo e cuidados, além dos bésicos destinados
a sobrevivéncia, eram considerados pelos jesuitas como prejudiciais a formagdo do carater.
Educar e castigar eram sindnimos nesse periodo. As criancas, equiparadas a adultos, quando
ndo sobreviviam as doencas e aos maus tratos, atingindo os doze anos de idade, eram
consideradas adestradas para a vida adulta.

No decorrer dos séculos XVI, XVII e XVIII, esse cenario de descaso e maus tratos foi
sofrendo alteragdes, ainda que lentas. Aos poucos, as criangas deixaram de ser comparadas
aos adultos, passaram a receber de parte da sociedade maior atencdo com relacdo a salde.
Mais adiante, surgiram acGes de protecdo e cuidado, voltadas para a diminuicdo da
mortalidade e a promocéo do desenvolvimento infantil, sendo que, no século XI1X, parte desse
compromisso foi delegado as escolas (AHMAD, 2009; FREITAS; BICCAS, 2009).

Nesse contexto, surgiram as primeiras instituicbes voltadas a Educacdo Infantil,
inicialmente denominadas como creches. No ano de 1923 essas instituicbes se espalharam
pelo pais, quando o governo percebeu a grande participacdo das mulheres nas industrias e
reconheceu a necessidade de atendimento institucional aos filhos das trabalhadoras. Porém,
durante todo esse periodo, o atendimento especializado de criancas pequenas objetivou apenas
atender as necessidades dos pais e, consequentemente, da sociedade capitalista. Ainda nédo
havia uma visdo de educacdo formadora para criangas de zero a seis anos; esta se limitava a
oferta de cuidados basicos, como alimentacéo e higiene, para que os pais pudessem trabalhar
e produzir, conforme as necessidades do sistema (KUHLMANN JR, 1998; FREITAS;
BICCAS, 2009).
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Foi somente no ano de 1988, com a promulgagéo da Constituicdo Federal Brasileira
(BRASIL, 1988), que a Educagédo Infantil passou a ser reconhecida como um direito da
crianca e um dever do Estado, quando as creches passaram a ter carater educativo e formador.
Em 1996, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei Federal n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996), a Educacdo Infantil brasileira, finalmente, passou a receber
regulamentacdo (BRASIL, 1996). Os direitos garantidos na CF de 1988, até entdo
adormecidos, passaram a ser normatizados e aplicados em situacGes concretas, colocando esse
nivel de educacéo, finalmente, na condicdo de primeira etapa da Educacao Baésica.

De acordo com Radetski, Soldi e Silva (2000, p. 1),

Tais legislagbes, ndo s6 reconheceram a creche como uma instituicdo educativa,
como também apontaram a responsabilidade do Estado, ja que este, ndo vinha
assumindo verdadeiramente as questdes sociais relacionadas a infancia. Suas acgdes,
via de regra, eram atreladas & iniciativa privada de carater assistencial e filantrépico,
como forma de compensar a auséncia de uma politica publica direcionada ao
atendimento a crianca.

Nos termos do artigo 29 da LDB (BRASIL, 1996), essa modalidade de ensino deve se
organizar de maneira a proporcionar a crianca de zero a seis anos, além do aprimoramento dos
conhecimentos adquiridos no seio da sua familia, o desenvolvimento integral no aspecto
fisico, psicoldgico, intelectual e social. No ano de 1998, foi publicado, pelo Ministério da
Educacdo e do Desporto, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998), com o principal objetivo de orientar o trabalho educativo diario junto as
criangas pequenas. Esse documento foi 0 marco para 0 reconhecimento da importancia do
brincar na infancia e para que o ludico passasse a nortear todas as praticas pedagdgicas nesse
contexto.

Conforme anteriormente mencionado, atualmente toda pratica pedagdgica com
criancas matriculadas na Educacdo Infantil tem como eixo norteador a ludicidade. Mochiutti
(2007) e Rosamilha (1979), na busca por compreender o verdadeiro sentido do ludico,
realizaram pesquisas historicas em torno ao tema, que lhes possibilitaram comprovar que, no
contexto mundial, o aprendizado esteve associado a obediéncia. O ludico, uma caracteristica
peculiar da inféncia, era considerado como algo ndo sério, uma atividade meramente frivola.
Em determinado momento da historia (apos o século XIX), de acordo com a pesquisadora
Mochiutti (2007), o ludico passou a ser reconhecido como educacionalmente importante, no
entanto, restrito a um exercicio didatico.

Para que pudesse integrar a Educagdo Infantil brasileira, esse carater “ndo serio”

atribuido ao ladico no decorrer da historia, precisou ser superado e essa superagdo se deu, em
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especial, devido as evolugBes ocorridas na concepgdo de crianga e ensino. Sendo assim, de
acordo com Mochiutti (2007, p. 41), o ladico ndo s6 passou a fazer parte da Educacdo
Infantil, mas também foi reconhecido como uma necessidade e um precioso objeto motivador
de aprendizagem e desenvolvimento da crianca; ganhou “[...] utilidade com relag¢do ao futuro
da crianga”.

No cenario atual, o ladico, em especial no meio educacional, é um termo bastante
abrangente; associa-se a outros termos, como brinquedo/brincadeiras/brincar, jogo/jogar,
diversao/divertir. Também aparece associado ao termo ludicidade que, de acordo com Massa
(2017, p. 121), fundamentando-se em Luckesi, seria a vivéncia das atividades de carater
ludico. Na concep¢do do autor, a visdo de ludicidade defendida por Luckesi, esta “[...]
relacionada ao mundo interior do sujeito e as atividades propostas pelos educadores serdo
ludicas na medida em que estimularem o estado ludico do individuo: é o que o autor
denomina como vivéncia ludica”. Sendo assim, no momento em que se encontra a Educacgéo
Infantil brasileira, j& se assume entre 0s educadores e cientistas a ideia de que 0s jogos, 0s
brinquedos e a brincadeira sdo para a crianca, em especial a pequena, 0 maior canal de
obtencdo de aprendizagem e consequente desenvolvimento.

A brincadeira, entendida como a primeira conduta inteligente do sujeito, além de um
momento intermediario entre o real e o imaginario, é considerada também como uma das
maiores necessidades humanas, em especial nos primeiros anos de vida, uma vez que, por
meio do brincar, dos jogos, da manipulacdo dos brinquedos, a crianca lida com emocdes
diferenciadas, se comunica, Se expressa, associa pensamento e acdo, amplia 0s seus
conhecimentos, adquire experiéncia, demonstra seus sentimentos, vontades e inquietudes.

Alerta Rosamilha (1979, p. 77):

A crianca é, antes de tudo, um ser feito para brincar. O jogo, eis ai um artificio que a
natureza encontrou para levar a crianca a empregar uma atividade Util ao seu
desenvolvimento fisico e mental. Usemos um pouco mais esse artificio, coloquemos
0 ensino mais ao nivel da crianca, fazendo de seus instintos naturais, aliados e ndo

inimigos.

Sendo assim, a ludicidade na fase infantil € uma necessidade tdo natural e urgente
qguanto a comunicacdo, o alimento e o descanso. Trata-se de um recurso interno da crianca,
que lhe permite lidar com situacOes relacionadas com a sua imaturidade emocional (medo,
inseguranca, frustragOes), satisfazer suas necessidades e desejos particulares, bem como
apropriar-se dos elementos da realidade, elaborando novos significados para eles. Portanto, é

de fundamental importancia a sua valorizacdo e emprego na Educacdo Infantil, de maneira a
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respeitar uma necessidade e direito da crianca, mas também proporcionar-lhe situacoes

favoraveis de desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social.

3 Trabalhando a matematica na educacéo infantil: a importancia da abordagem ludica
e da mediacdo e intervengdo do psicopedagogo na prevengdo e superacao das
dificuldades de aprendizagem

Conforme explanado anteriormente, enquanto brinca, a crianga une elementos reais e
imaginarios que lhe possibilitam, além de estruturacdo emocional, a interagdo com 0 meio e 0
desenvolvimento integral das suas capacidades e habilidades. Em razdo disso, o ludico
assume dois papeis fundamentais na infancia, suprir uma forte necessidade relacionada a
ludicidade e viabilizar (ou mesmo potencializar) o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, menciona Dias (2013, p. 7):

[...] a0 manifestar a conduta ludica, a crianga demonstra 0 nivel de seus estagios
cognitivos e constrdi conhecimentos [...]. Inserir brincadeiras, jogos, atividades
interativas nos primeiros anos da educacdo infantil é algo que tem favorecido o
percurso da crianca na escola. Através do ludico a crianga comeca a desenvolver sua
capacidade de imaginacdo, abstracdo e aplicar a¢cdes relacionadas ao mundo real e ao
fantéstico.

O lddico desperta na crianca a atencéo e colabora de maneira positiva na releitura e
construcdo dos conhecimentos, oportunizando uma aprendizagem mais prazerosa, relevante e
eficaz. As atividades ludicas fortalecem a concepcédo de que a crianca desenvolve, de maneira
mais funcional e integral, o pensamento matematico por meio de brincadeiras, jogos,
manipulacdo de brinquedos e brincadeiras. Esses recursos devem, portanto, ser amplamente
utilizados no processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina.

Voltando agora a atencdo para a alfabetizacdo matematica no contexto da Educacdo
Infantil, diversos autores da area, como Lorenzato (2011), Kamii (2011) e Nacarato (2009),
defendem que o trabalho pedagdgico e psicopedagdgico nessa fase ndo consiste na
transmissdo simples e direta dos conceitos cientificos matematicos, como ocorria em um
passado ndo muito distante. Hoje prevalece o entendimento de que a crianca de zero a seis
anos tem como sua principal fonte de conhecimento o mundo dos sentidos e as relagdes com o
meio. Sendo assim, a Constituicdo (BRASIL, 1988) e Arrais et al. (2017) indicam que o Sseu
contato com a matematica deve se dar, principalmente, por meio de materiais concretos e
ludicos, capazes de, em conjunto com as expressdes orais e faciais do professor, permitirem o
seu acesso aos conteudos da disciplina, proporcionando, por exemplo, nogdes de diferentes

distancias, tempos, grandezas, volumes, quantidades, capacidades e formas.
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O Referencial Teorico Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998)
traz alguns exemplos de atividades que podem ser realizadas com alunos da Educagéo
Infantil, voltadas para o desenvolvimento do pensamento matematico de maneira ludica.
Trata-se de evitar, desde os primeiros momentos do contato formal da crianca com a
matematica, sentimentos e percep¢des negativas sobre a disciplina e consequentes bloqueios e
transtornos relacionados a sua compreensao e aprendizagem.

Uma das possibilidades consiste na manipulacdo dos brinquedos e objetos presentes
no cotidiano da propria instituicdo (mesas, carteiras, cadeiras, colchdes, blocos, pufs,
brinquedos, cordas) para a criacdo de circuitos e obstaculos, o que, além de ampliar a
experiéncia sensorial e a interacdo com o espaco, ainda oferecera nogdes iniciais sobre peso,
quantidade, distancia (entre o seu corpo e o objeto desejado), posicdo, entre outros.

Arrais et al. (2017) também indicam a possibilidade de se trabalhar a matematica com
criangas pequenas de maneira totalmente ladica, por meio da contagdo de historias, com o
apoio de fantoches, bonecos, cartazes ilustrativos, materiais sensoriais como lixa, algodédo
(objetos de grande interesse por parte das criancas dessa fase), possiveis de serem
manipulados pela crianca e utilizados por ela na construcdo do proprio raciocino matematico.

Para Nacarato (2009), entre as metodologias ludicas dirigidas ao ensino da
Matematica, destacam-se, ainda, os jogos pedagdgicos que, ao longo dos anos, ganharam
consideravel atencdo de cientistas e estudiosos da Educacdo, a exemplo de Vygotsky (1984);
Borin (1996); Smole, Diniz e Milani (2007) e Kremer (2015). Esses educadores defendem a
importancia do seu emprego para o desenvolvimento do raciocinio logico das criancas,
inclusive das pequenas, e a consequente colaboracgdo para a alfabetizacdo matematica.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) mencionam que as
atividades envolvendo jogos podem representar um importante recurso pedagogico, uma vez

que:

[...] constituem uma forma interessante de propor de problemas, pois permitem que
estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboracéo
de estratégias de resolugdo e busca de solugdes. Propiciam a simulacao de situagoes-
problema que exigem soluc@es vivas e imediatas, o que estimula o planejamento das
acOes; possibilitam a construcdo de uma atitude positiva perante os erros, uma vez
que as situacbes sucedem-se rapidamente e podem ser corrigidas de forma natural,
no decorrer da agdo, sem deixar marcas negativas (BRASIL, 1998b, p. 46).

Mediante 0 emprego de jogos matematicos, o professor coloca a disposic¢éo da crianca
uma infinidade de meios para que construa o seu proprio conhecimento, de maneira critica,

autonoma e funcional. Também se deve levar em consideragdo que o ato de jogar, em
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atividade livre ou mediante regras, exige do aluno o desenvolvimento de capacidades como
observacdo, concentracdo, analise e generalizacdo, as quais se demonstram essenciais para o
desenvolvimento do pensamento matematico. Além da mobilizacdo destas capacidades, por
meio do ludico o aluno pode desenvolver-se de forma integral, em seus requerimentos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais, ao estabelecer relagdes de comunicacao, relacionamento e
passar por experiéncias. Aprender brincando também viabiliza o contato com as emocdes
pessoais e com as emocOes do outro, desenvolvendo-se assim relagdes sociais e empatia
(CAMARGO; BRONZATTO, 2015).

Enquanto joga, a crianca desenvolve o seu raciocinio l6gico — de maneira prazerosa,
motivada e cooperativa —, a partir da elaboracdo de estratégias, aplicacdo de hipoteses,
deducdes, na busca de resolucdo de problemas diversificados, o que resulta no
desenvolvimento de sua capacidade de reflexdo e de aplicagdo do pensamento matematico
(GONCALVES, 2015).

Mediante o emprego da ludicidade na sala de aula, os erros e as dificuldades
relacionadas a matematica acabam sendo identificados e revistos de maneira natural, tanto
pelo professor quanto pelo aluno, o que colabora para a prevencdo, ou ao menos para a
reducdo de bloqueios e consequentes dificuldades de aprendizagem relacionadas a disciplina.
Todas essas atividades, no entendimento da Constituicdo (BRASIL, 1988), justamente pelo
fato de serem dirigidas a criangas pequenas, devem ser enriquecidas pelo psicopedagogo com
cantigas, caixas coloridas (para que a crian¢a coloque os personagens dentro dela, trabalhando
dessa forma a nocdo de quantidade e volume), blocos (que poderdo ser empilhados e
sequenciados), entre outros inimeros materiais pedagogicos que, além de tornarem o processo
mais assimilativo, ainda cumprirdo com os objetivos da Educacdo Infantil que é o ensino
ludico, prazeroso, integral e significativo.

Cabe aqui ressaltar que, embora o lidico seja um canalizador de aprendizagem e
promotor de desenvolvimento para a crianga — considerando que esta, ainda que brinque
sozinha e de maneira livre, é beneficiada por tal acdo —, nas instituicbes de Educacgéo
Infantil, os jogos, os brinquedos e as brincadeiras devem empregados na pratica pedagdgica
sempre com 0 objetivo de proporcionar a crianca beneficios que ndo se limitem ao lazer e ao

bem-estar, mas que a levem a percorrer niveis mais amplos de conhecimento.

E o professor, enquanto mediador dessa cultura mais elaborada, quem organiza e
disponibiliza as criangas as descobertas humanas, os conceitos cientificos criados ao
longo da historia, 0s objetos e suas fungbes sociais, as normas sociais, as profissoes,
enfim, todo o acervo humano de conhecimento. Ao reconhecer e efetivar este papel

Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 10, n. 27, p. 95-107, 2021 103



Matematica ludica na Educacdo Infantil: contribuicdes do trabalho psicopedagdgico ludico para a prevencao e
superacao de dificuldades relacionadas ao pensamento matematico

na Educacdo Infantil, o professor podera fazer com que a crianca avance nas
vivéncias cotidianas nao sistematizadas (SILVA, 2012, p. 58).

Desse modo, o psicopedagogo, na Educacdo Infantil, deve usar o ladico em suas
intervencdes pedagogicas, sempre com um olhar intencional. Ainda quando utilize o brincar
de maneira livre, deve assumir o papel de interlocutor entre a a¢do ludica (a manipulacéo do
brinquedo, a execucao do jogo e da brincadeira, 0 exercicio do faz de conta) e a aprendizagem
da crianca, estabelecendo uma ponte entre o real e o imaginario. Para tanto, menciona
Navarro (2009), esse profissional deve propor atividades ludicas adequadas ao estagio de
desenvolvimento da crianca, de forma que tenham significado e sejam interessantes para ela.

O RCNEI orienta que a apropriacdo do pensamento, por parte da crianca, depende da
atuacdo do professor; esta relacionada principalmente a forma com que este desperta no aluno
0 interesse em aprender determinados conceitos, a partir das suas necessidades e das
possibilidades que esse profissional cria para que a crianca trilhe os caminhos légicos até a
obtencg&o do conceito (BRASIL, 1988b).

Silva (2012) reforca que a Teoria Historico-Cultural proporcionou grandes
contribuicdes ao identificar que o ludico se relaciona com o desenvolvimento infantil, na
medida em que cria a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), na qual a crianca se

comporta de maneira ndo habitual para a sua idade. O autor prossegue explicando que que:

o desenvolvimento para Vygotsky (1991) se d& em dois niveis, o desenvolvimento
real e o potencial. O primeiro se caracteriza pelos conhecimentos dos quais a crianca
ja se apropriou. O segundo consiste naquilo que a crianca ainda ndo sabe fazer
sozinha, mas consegue realizar com a ajuda de outrem. A distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o potencial denomina-se zona de desenvolvimento proximal
(ZPD). O aprendizado organizado, no qual se delineiam o0s conhecimentos
cientificos, se estabelece nesta zona de desenvolvimento (SILVA, 2012, p. 28).

No contexto da Educacdo Infantil, a intervencdo nas zonas de desenvolvimento
proximal da crianca, por meio da ludicidade, € uma responsabilidade do professor, orientado
pelo psicopedagogo que, partindo da fase de desenvolvimento em que se encontra a crianca,
deve elaborar atividades que, além de compreensiveis, despertem o seu interesse e promovam
0 seu desenvolvimento. Ao professor cabe o compromisso de, ainda, organizar o tempo, o
espaco e o proprio desenvolver das atividades ludicas, mediando a relagdo entre a crianga e 0
objeto/meio de aprendizagem.

Logo, o profissional da Psicopedagogia, atuante na Educacdo Infantil, deve tomar
consciéncia de que 0 acesso a recursos pedagdgicos ludicos, por si s6, ndo é capaz de garantir

a crianca aprendizagem dos conteddos matematicos e desenvolvimento satisfatorio da
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alfabetizacdo matemaética. O desenvolvimento infantil depende, significativamente, de acGes
conjuntas entre adulto e crianca. Ou seja, ao psicopedagogo, nas suas intervengdes voltadas
tanto para a prevencdo quanto para a superacdo das dificuldades de aprendizagem em
matematica, cabe ndo apenas apresentar os brinquedos e brincadeiras a crianga, mas orientar a

sua acdo sobre eles, conduzindo-a pelos caminhos do desenvolvimento autbnomo.

4 Metodologia

O presente trabalho foi elaborado a partir de uma pesquisa bibliografica, de natureza
qualitativa, com objetivos explanatorios. O referencial tedrico que norteia este estudo pauta-se
em autores da Educacdo Infantil e da area de Matematica. O estudo da evolucéo historica da
concepcao de crianca e infancia no cenario nacional é pautado em autores como Ahmad
(2009), Kuhlmann Jr. (1998), Freitas e Biccas (2009) e Brasil (1998). O estudo da
importancia da ludicidade para a crianga é pautado em Dias (2013), Lorenzato (2011), Kamii
(2011) e Nacarato (2009). O estudo do trabalho pedagdgico e psicopedagdgico ludico, voltado
para a disciplina de matematica, tem como base autores como Camargo e Bronzatto (2016),
Gongcalves (2015) e Silva (2012).

5 Consideragdes finais

A partir da construcdo do presente trabalho de conclusdo de curso, foi possivel
entender que as criancas brasileiras, por muitos anos, foram negligenciadas, devido a falta de
compreensdo, por parte dos adultos e do Estado, das peculiaridades que envolvem a infancia.
As mudancas na concepc¢do de crianca, ocorridas no decorrer da histéria, bem como a
evolugdo no campo das legislagdes — destacando-se a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei
de Diretrizes e Bases de 1996 —, resultaram no reconhecimento da relacdo entre crianca e
ludicidade e da importancia da préatica pedagdgica para o desenvolvimento integral da crianca
de zero a seis anos.

No que tange ao processo de ensino e aprendizagem da matematica, nesse contexto,
constatou-se que essa disciplina, embora com evidente importancia para a vida académica e
social do aluno, ainda hoje apresenta dificuldades de aprendizagem. O psicopedagogo é um
dos responsaveis pela mudanca dessa realidade. Esse profissional, sobre quem recai a tarefa
béasica de atuar na prevencdo e superagdo das situacdes que possam comprometer ou impedir

0 pleno desenvolvimento e aprendizagem do aluno, deve utilizar os instrumentos adequados;
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no caso da Educagdo Infantil, evidenciou-se, no presente estudo, que outro caminho mais
eficaz ndo ha, sendo pelas vias da ludicidade.

Nesse sentido, conclui-se que a ludicidade deve ser amplamente explorada pelo
psicopedagogo na Educacdo Infantil, de modo a respeitar a crianca dessa fase em suas
necessidades e aspiracOes e proporcionar-lhe um processo de ensino e aprendizagem mais
integral e funcional. Também como forma de superar, ainda nas primeiras oportunidades de
contato da crianga com o conhecimento matematico formal, os antigos paradigmas de que a

matematica € uma ciéncia extremamente complexa e inacessivel a todas as pessoas.
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